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Abstract 
The aim of this research was to investigate the impact of creative teaching methods in 

Persian language lessons, considering VARK learning styles, on the learning of first-grade 
female students in District 14 of Tehran. This quasi-experimental study included all first-
grade female students from one of the schools in the mentioned district during the aca-
demic year of 2023-2024. Out of this population, 50 students were purposefully selected 
based on their learning styles (using the VARK learning styles questionnaire) and divided 
into five groups of ten as experimental and control ones. 

In this study, sampling was conducted purposefully according to the defined 
VARK learning styles. The research approach was quasi-experimental, consisting of 
pre-tests and post-tests. In the pre-test phase, learning scores were recorded, and sub-
sequently, the specified groups were taught using creative teaching methods based on 
their learning styles. At the end of the educational sessions, the post-test scores were 
recorded and analyzed using covariance analysis to evaluate the impact of the educa-
tional interventions on learning. 

The results of the covariance analysis indicated that creative teaching based on 
visual learning style had a significant positive effect on the learning of Persian lan-
guage among students (P < 0.001, F = 34.796). In contrast, the auditory learning style 
did not show a significant difference (P < 0.426, F = 0.664). Similarly, the reading-
writing (kinesthetic) style was not significant (P < 0.098, F = 3.068), while the kines-
thetic style showed a significant difference in learning (P < 0.001, F = 26.473). These 
findings emphasize that recognizing the individual characteristics of students and uti-
lizing innovative and creative teaching methods can enhance educational performance 
and address learning challenges. Therefore, the overall conclusion of this research 
highlights the importance of creative teaching methods tailored to learning styles in 
improving the learning of Persian language among first-grade female students. 

Keywords: creative teaching, VARK learning styles, Persian language, student learn-
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Introduction 
In every educational system, multiple factors interact with each other to in-

fluence learning and teaching (Hammond et al., 2020). Among these, teaching 
is one of the impactful professions that provides an important foundation for the 
emergence of creativity in teachers and educators (Behrami, 2020). One of the 
main challenges of contemporary educational systems is the utilization of crea-
tivity as a fundamental human characteristic that should be nurtured, strength-
ened, and preserved from birth (Charbashlu, 2019). Creative teaching refers to 
how a teacher engages students' interest in learning (Chee et al., 2016), and ef-
forts should be made to equip every teacher with creativity (Chan & Yuen, 
2014). Another major challenge in the educational system is the mismatch be-
tween teaching methods and the individual differences in students' learning 
styles (Naserieh & Anani Sarab, 2013). Recent studies have introduced over 
seventy different models for identifying learning styles (Coffield et al., 2004). 
Identifying these styles and aligning teaching patterns significantly impacts the 
effectiveness of educational processes (Kakhai & Nastezayi, 1395). One of 
these styles is the VARK learning style. In the VARK approach, students are 
categorized into four types based on their interaction with and response to the 
learning environment: visual, auditory, reading/writing, and kinesthetic styles. 
The discrepancy between teaching style and learning style can lead to student 
failure and decreased motivation. Shifting the focus of primary education from 
quantitative to qualitative teaching, recognizing the dimensions of teachers' cre-
ative teaching, and factors affecting their teaching effectiveness is a significant 
goal (Hosseini, 1394). The research gap in this study can be examined from two 
perspectives: first, most previous studies have focused on the overall impact of 
teaching methods, while this study specifically examines the alignment of cre-
ative teaching with VARK learning styles (visual, auditory, reading-writing, 
and kinesthetic) and analyzes each impact separately. Second, previous studies 
primarily examined traditional methods, whereas this study focuses on creative 
teaching to investigate the following hypotheses: 

1. Creative teaching based on visual learning style has a significant impact 
on the learning  Persian language among students. 

2. Creative teaching based on auditory learning style has a significant im-
pact on the learning Persian language among students. 

3. Creative teaching based on reading-writing learning style has a signifi-
cant impact on the learning Persian language among students. 

4. Creative teaching based on kinesthetic learning style has a significant 
impact on the learning  Persian language among students. 

Findings 
To achieve data analysis for the research, the assumptions of parametric sta-

tistics were first examined. These assumptions were assessed using Levene's 
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test, and the obtained data were analyzed using the statistical method of analysis 
of covariance. Research on visual learning shows that this style is effective. The 
F value is 34.796 and the significance level is 0.001, indicating that visual learn-
ing plays an important role. However, when looking at auditory learning, the F 
value is 0.664 and the significance level is 0.426, showing that it does not have 
a significant effect. Therefore, we can reject the hypothesis regarding the impact 
of this style. Regarding tactile learning, the results indicate that it has no effect. 
The F value is 3.068 and the significance level is 0.098, suggesting that the hy-
pothesis for this style is also not confirmed. Conversely, for kinesthetic learning, 
the results are positive and significant. The F value is 26.473 and the signifi-
cance level is 0.001, indicating that this style is impactful. Overall, these find-
ings suggest that visual and kinesthetic learning contribute to learning, while 
auditory and tactile learning do not have a significant impact. 

Conclusion 
Student learning and academic success result from the interaction of all ele-

ments of the educational process (Abdollahiyar et al., 2018). This study aimed 
to investigate the impact of creative teaching in Persian language lessons with 
an emphasis on VARK learning styles. The first hypothesis indicates that con-
sidering pre-test scores as a covariate, there is a significant difference in the 
mean scores of Persian language learning between the experimental and control 
groups. Therefore, the intervention program, which included a course on crea-
tive teaching tailored to visual learning style, had a positive and significant im-
pact on the learning of Persian language in the experimental group. Regarding 
the second hypothesis, covariance analysis results showed that when consider-
ing pre-test scores as a covariate, the difference in mean scores of Persian lan-
guage learning between the experimental and control groups was not confirmed 
at the significance level of 0.05. Thus, the intervention program based on crea-
tive teaching considering auditory learning style did not have a significant im-
pact on the learning of Persian language in the experimental group. The results 
for the third hypothesis indicated that the intervention program (a course on cre-
ative teaching considering reading-writing learning style) was not effective for 
learning Persian language in the experimental group. Consequently, the third 
hypothesis stating that creative teaching based on tactile learning style has a 
significant impact on the learning of Persian language among students, is re-
jected. The fourth hypothesis showed that the intervention program (a course on 
creative teaching considering kinesthetic learning style) was effective for learn-
ing Persian language. The findings of this research have significant implications 
for the education system and school administrators. Firstly, identifying the im-
pacts of VARK learning styles on learning Persian language allows administra-
tors to design educational programs with a personalized approach. Secondly, 
emphasizing creative teaching can enhance student motivation and participa-
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tion, highlighting the necessity of creating dynamic and engaging learning en-
vironments. Thirdly, employing advanced statistical methods in data analysis 
aids evidence-based decision-making and contributes to the continuous im-
provement of educational quality in schools. 
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وارك  يريادگي يهابر سبك ديبا تأك يخلاقانه درس فارس سيروش تدر ريتأث يبررس
)VARK ١ييآموزان دورة ابتدادانش يريادگي) در 
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   Esfahani.m.9096@cfu.ac.ir مسئول) سندهي(نو ران يتهران، ا ان،يدانشگاه فرهنگ ،يتيگروه آموزش علوم ترب ارياستاد ٢

 ده ي چك 

  ي ر يادگ ي   ي ها با توجه به سبك   ي خلاقانه درس فارس   س ي تدر   ري تأث   ي هدف پژوهش حاضر بررس 
ابتدا دانش   ي ر يادگ ي بر   (VARK) وارك  اول  دختر  تحق   ١٤منطقة    يي آموزان  نوع  از  و   قاتيتهران 

منطقة   ي ها از آموزشگاه   ي ك ي اول    ة يآموزان دختر پا دانش   ي شامل تمام   ي بود. جامعة آمار   ي ش ي آزماشبه 
هدفمند و با توجه به   ي ر يگ آنها به روش نمونه   ني بود كه از ب   ١٤٠٣- ١٤٠٢ ي ل ي تهران در سال تحص   ١٤

 ٥نفر انتخاب شدند و در    ٥٠وارك)    ي ر يادگ ي   ي ها سبك نامه  (با استفاده از پرسش   ي ر يادگ ي   ي ها سبك 
آزما  ١٠گروه   طبق   ند صورت هدفمبه   ي ر ي گ و كنترل قرار گرفتند. در پژوهش حاضر نمونه   ش ي نفره 
صورت به   ي ش ي آزما روش حاضر شبه   كرد ي . رو د ي شده وارك به انجام رس  ف يتعر   ي ر يادگ ي   ي ها سبك 

پ و پس   آزمون ش ي پ  قسمت  در  كه  بود  بعد    ي ري ادگ ينمرات    زمون، آش ي آزمون  مرحله  در  و  ثبت شد 
  ي خلاقانه قرار گرفتند و در انتها   س ي تحت آموزش تدر   شان ي ر ي ادگ ي مشخص بر اساس سبك    ي ها گروه 

 ري قرار گرفته و تأث   انس ي كوار  لي آزمون پس از ثبت، تحت تحلنمرات حاصل از پس   ي جلسات آموزش 
نشان داد كه   انس ي كوار   ل يتحل  ج ي قرار گرفت. نتا   ي اب ي و ارز  ل ي مورد تحل   ي ر ي ادگ يبر    ي مداخلات آموزش 

 آموزاندانش   ي درس فارس   ي ر يادگ ي بر    ي تفاوت معنادار   ي بصر   ي ر يادگ يخلاقانه بر اساس سبك    س ي تدر 
، >P 426/0) نداشت   ي تفاوت معنادار   ي دار ي در مقابل، سبك شن  .(P<  ،F=34.796 001/0) دارد 

F=0.664).  معنادار نبود   ز ي) ن ي (لمس   ي نوشتن   - سبك خواندن    ن، يهمچن (098/0 P<  ،F=3.068)  ،
 هاافته ي  ن يا  .(P<  ،F=26.473 001/0) نشان داد   ي ر ي ادگ ي بر    ي تفاوت قابل توجه  ي اما سبك جنبش 

 س ي و خلاقانه تدر  ن ينو   ي ها وه ي آموزان و استفاده از ش دانش   ي فرد   يها ي ژگ يكه شناخت و   كنند ي م   د ي تأك 
پژوهش   ي كل   جه ي نت  ن يكمك كند. بنابرا   ي ر ي ادگ ي  ي ها و رفع چالش   ي بهبود عملكرد آموزش   به   تواند ي م 

 يدرس فارس   ي ر ي ادگ ي در بهبود    ي ر يادگ ي   ي ها خلاقانه متناسب با سبك   س ي تدر  ت ي بر اهم   د ي حاضر  تأك
  .است   يي اول ابتدا  ة ي آموزان دختر پادانش 

  يي. آموزان، دورة ابتدا دانش   ي ر ي ادگ ي   ، ي وارك، درس فارس   ي ر ي ادگ ي   ي ها خلاقانه، سبك   س ي : تدر ها واژه   د ي كل 
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  مقدمه
 مؤثر  ياددهي  و   يادگيري  تا  دارند  تعامل  يكديگر  با  متعددي  عوامل  آموزشي،  نظام   هر   در 

 اثرگذار هاي حرفه  از  يكي  عنوان به  تدريس   ) و در اين ميان ٢٠٢٠،  ١همكاران و  هاموند ( .  باشد 

 مدرسان و  دبيران  فردي معلمان،  و  اي حرفه  خلاقيت  ظهور  و  بروز  براي  مهمي بستر  همواره 

 امر  اين  به  عمدتاً تدريس  در  خلاقيت  ). ١٣٩٩بهرامي،  (   هست  و  بوده  باانگيزه  و  علاقمند 

چي و ( انگيزاند  بر مي  را  يادگيري  به  آموزان دانش  علاقة  چگونه  معلم  يك  كه  دارد  دلالت 

 خود،  درسي  برنامه  خاص  نيازهاي  با  متناسب  را  هايي ايده  خلاق،  معلمان).  ٢٠١٦،  ٢همكاران

 يادگيري و موفقيت). در حقيقت  ٢٠١٥،  ٣هورنگ و همكاران(كنند  مي  ارزيابي  و  كرده  خلق 

همه  حاصل  آموزان دانش  تحصيلي  و عبداالله (.  است  آموزشي  فرآيند  عناصر  تعامل  يار 

  ).١٣٩٧همكاران، 

 ويژگي  يك   عنوان به   خلاقيت   از   گيري بهره   معاصر،   آموزشي   سيستم   چالش   ترين مهم 

). ٢٠١٩، ٤چارباشلو. ( شود   حفظ   و   تقويت   پرورش،   تولد   بدو   از   بايد   كه   است   انساني   اساسي 

 تعامل  در   و   تدريس   امر   در   خلاقيت   بروز   براي   لازم   بسترهاي   كردن   فراهم   اهميت   رو اين   از 

 مجهز  خلاقيت   از  نوعيبه   معلم   هر   تا  گردد  تلاش  بايد  كه  است   زياد  چنان آن   آموزاندانش   با 

  ). ٢٠١٤، ٥چان و يون (   شود. 

  تدريس   هاي روش   تطابق   عدم   كشور،   آموزشي   نظام   عمدة   هاي چالش   از   ديگر يكي سويي از 

).  ٢٠١٣ ، ٦سراب  عناني  و  ناصريه ( .  است   يادگيري   هاي سبك   در   آموزان دانش   فردي   هاي تفاوت   با 

  توان مي   خلاقانه،   درس   هاي كلاس   از   استفاده   و   آموزان دانش   هاي يادگيري تفاوت   به   توجه   با 

  و   كهخايي (   است   گرفته   قرار   معلمان   توجه   مورد   كمتر   جنبه   اين   اما   داد،   افزايش   را   آموزشي بهره 

 با  آموزشي  هاي كردن تكنيك  هماهنگ  و  يادگيري  هاي سبك  اين  با  آشنايي ).  ١٣٩٥  زايي، ناستي 

  ). ٢٠٠٩،  ٧(حميدا، سارينا، كامروزامان  كند مي  ايفا  نقش مؤثري  فراگيران  تسهيل يادگيري  در  ها، آن 
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    ۶۷   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

  در  ناكامي   انگيزه،  كاهش   به  تواند مي   يادگيري  هاي سبك  با   معلم  تدريس  روش   هماهنگي   عدم 

  تدريس   الگوهاي   انطباق   و   ها سبك   اين   شناسايي   بنابراين، .  شود   منجر   تحصيل   ترك   و   ها آزمون 

  ).  ١٣٩٥زايي،   ناستي  كهخايي و (   . دارد   آموزشي   فرآيندهاي   اثربخشي   در   زيادي   اهميت 

 معرفي  يادگيري   هايسبك   تعيين   براي   مختلف   مدل   هفتاد   از  بيش   اخير  هايپژوهش   در 

 ٢وارك يادگيري  سبك  ها، اين سبك  از  يكي ).  ٢٠٠٤،  ١اكلستون و  ها  موسلي،  كافيلد، (   . اند شده 

اين است  در  آموزان دانش .  شد  معرفي )  ٢٠٠١(    ٣فلمينگ توسط  بار  نخستين  براي  مدل  . 

 تقسيم  دسته چهار  به  يادگيري  محيط  به  دادن  پاسخ و  تعامل  شيوة  براساس  وارك  رويكرد 

 است  فراگيراني شامل)  V(  ٤ديداري يادگيري عبارتنداز: سبك سبك چهار  اين  كه  شوند مي 

 و   تصاوير   نمودارها،   نظير   بصري،  صورت به   آموزشي   مطالب   ارائه   و   مشاهده   طريق   از   كه 

) A(   ٥شنيداري  سبك  رسند؛مي   مطلب  درك  به   بهتر  تكميلي،  توضيحات   با   همراه   اشكال 

 ها سخنراني   مانند   شفاهي،   هاي آموزش   به   دادن   گوش   طريق   از   كه   است  فراگيراني  به  مربوط 

 افرادي  شامل )  R(   ٦نوشتن/ خواندن   سبك   دارند؛   مؤثرتري  يادگيري   شفاهي،   توضيحات   و 

 متون  يا   ها سخنراني   از   نويسي نكته   و   برداري يادداشت   با   يادگيري   فرايند   در   كه   است 

 شامل)  K(   ٧حركتي/ جنبشي   سبك   نهايت،   در .  كنند مي   تجربه   را   وري بهره   بيشترين   نوشتاري، 

 صورتبه   اشيا   با   تعامل   و   تجربي  عملي،   هاي فعاليت   انجام   طريق   از   كه   است   فراگيراني 

همكاران،  (  . آموزند مي   را   مطالب   شكل   بهترين   به   فيزيكي،  و   هايسبك   ). ١٣٩٩اديب 

 و  شناسان روان   توسط   ١٩٢٠  دهة   ابتداي   در   جنبشي،  و   شنيداري  ديداري،   يادگيري 

 ).١٤٠٣  سيف، (   اند شده   ساخته   ١٠سوري  مونته   و   ٩گيلينهام  ، ٨اورتن  مانند   آموزش   متخصصان 

  هايي نيز در سطح داخل و خارج از كشور به انجام رسيده است. پژوهش در اين راستا 
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3 Fleming 
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8 Everton 
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۶۸        ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم   ی اپ ی ـ شماره پ  سوموم ـ شماره د سال 

اي در پژوهش خود ) با بهره گيري از روش پژوهش مروري و كتابخانه ١٤٠٣(  نظرزاده 

 اساس  بر   ويژه به   خلاقانه،   تدريس   هاي روش   از   استفاده   كه   به اين نتيجه دست يافته است 

 آموزان دانش   كنجكاوي  و   نفس  به  عتمادا  افزايش   باعث  يادگيري،  هايسبك   هاي تفاوت 

 تدريس  از   استفاده   كه   دهند مي   در پژوهش خود نشان   ) ١٤٠٢(   همكاران   و   كردبچه .  شود مي 

 رشد   و   يادگيري  بهبود   بر  مختلف،  يادگيري  هاي سبك   گرفتن   نظر  در   با  ويژهبه   خلاقانه، 

 پژوهش .بخشد مي   بهبود   را   آنان   تحصيلي   عملكرد   و   داشته   مثبت  تأثير   آموزان دانش   خلاقيت 

 رضايت   و   تحصيلي   پيشرفت   با   يادگيري   هاي سبك   رابطة   بررسي  هدف   با )  ١٤٠٢(   فضلي 

پژوهش   .بود   شناسي روان   رشته   ارشد   كارشناسي   و   كارشناسي   مقطع   دانشجويان  در   تحصيلي 

 هايسبك   كه   داد   نشان  ها يافته   بستگي به انجام رسيده و  با استفاده از روش توصيفي هم 

. دارند   معناداري   مثبت   رابطة   دانشجويان   تحصيلي   رضايت   و   تحصيلي   پيشرفت   با   يادگيري 

 هايسبك   آموزش   اثربخشي    عنوان   با   پژوهشي )  ١٤٠١(   ستوده   و   پسند طالع   آذر، چشم 

 انجام  آموزان، دانش   تحصيلي  انگيزه   بر   فراشناختي   راهبردهاي   و   وارك   شناختي  يادگيري 

 گواه  گروه  با  و پيگيري  آزمون پس   -  آزمون پيش  طرح  با  آزمايشي نيمه  روش پژوهش .  دادند 

 راهبردهاي  و  وارك  شناختي   يادگيري  هايسبك   مداخلات   كه   داد  نشان  نتايج.  بود 

 بوده  مؤثر   دوگروه   هر  در   يادگيري  بيروني   انگيزة   و  يادگيري  دروني  انگيزة   بر  فراشناختي 

 وارك   يادگيري   هايسبك   اي با عنوان تأثيردر مقاله   ١)٢٠٢٤(  و همكاران   ي السفتاو.  است 

فارسي با استفاده از روش پژوهش كيفي  به اين   زبان   خلاقانه   تدريس   هاي استراتژي   بر 

 وارك   ترجيحات   با   را  خود   خلاقانه   ايرويكرده  معلمان   كه  زماني   نتيجه دست يافت كه

 رضايت  و  تحصيلي   عملكرد   در   توجهي   قابل  افزايش   دهند، مي   تطبيق   آموزاندانش 

 تدريس   هاي «روش   اي با عنوان در مقاله   ) ٢٠٢٤(   ٢جانسون.  شود مي   مشاهده   آموزان دانش 

ابتدايي» و با استفاده   دورة   آموزان دانش   يادگيري   بر   تأثير :  فارسي  زبان   آموزش   در   خلاقانه 

  زوجي  t آزمون   از  استفاده  با  پس   و   پيش   هاي آزمون   نمرات   آماري   تحليل (  از روش كمي 

كيفي   داري معني   تعيين   براي  و  غير   هاي پاسخ   و   ها مصاحبه   تماتيك   تحليل (   بهبودها) 

 نتايج  و  مشاركت   مورد   در  مشترك   هاي بينش   و   الگوها  شناسايي   براي  ساختاريافته نظرسنجي

 
1 El-Saftawy et al 
2 Johnson 



    ۶۹   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

 مانند  خلاقانه،   تدريس  هاي استراتژي   اجراي  كه  دهدمي   نشان   آموزان) دانش   يادگيري 

 و   مشاركت  افزايش  باعث  توجهي  قابل   طور به   گروهي،  هاي پروژه   و  تعاملي   گويي داستان 

و مي   آموزان دانش   درك   مختلف  يادگيرندگان  نيازهاي   با  تدريس  هايسبك   تطبيق   شود 

) ٢٠٢٤و همكاران (   ١نجرول .  شود   منجر   زبان   يادگيري   در   بهتري  آموزشي   نتايج   به   تواند مي 

عنوان  با  پژوهشي   پيشرفت  افزايش   براي   كلاس   مديريت   در وارك  مدل   سازي پياده   در 

با بهره گيري از روش پژوهش  به اين نتيجه دست يافتند توجه به    آموزان دانش   تحصيلي 

  بخشد.مي آموزان را بهبود مشاركت و درك دانش سبك وارك 

 معلمان  آموزشي   خلاقيت   توسعة   عنوان   با   اي مقاله   در )  ٢٠٢٠(   و همكاران   ٢اشكابارينا

 به  كمي و كيفي   آموزشي و با روش    نوين   هاي فناوري   از  استفاده   با   ابتدايي   دورة   آيندة 

 تركيب  پژوهشگر   تجربه،   اين   در  كند؛ مي   اشاره   ابتدايي   معلمان   آموزشي   خلاقيت   هاي ويژگي 

 هايافته   نتايج   است،   داده   قرار   بررسي   مورد   نوآورانه   فرايندهاي   طريق  از  را  آموزشي  خلاقيت 

 از   ها فناوري   انواع   بازي،   تكنولوژي  موقعيت،   يادگيري   هاي فناوري   كه   است   آن   از   حاكي

 مبتكرانه  مسئله   حل   ارتباطات،   و   اطلاعات   مشكل،   بر   مبتني   يادگيري   و   پروژه   فناوري   جمله 

 سينتيا،.  دارند   آموزشي   خلاقيت   توسعة با   براي   را   آموزشي   پتانسيل   بيشترين   كارها نمونه  و 

 هاي كمي باتحليل گيري از  و با بهره   ديگر   پژوهش   در )  ٢٠١٩(    ٣سامسودين  و   روسناياتي 

 درسي  پيشرفت  و   انگيزه  بر  وارك  يادگيري  هايسبك   مشاركتي     آموزش  اثربخشي   عنوان

 آگاه  و   متفاوت   هاي سبك   با   مواجه شدن   دليل   به   آزمايش   گروه   آموزان دانش   دادند؛   نشان 

 گروهي  با   مقايسه   در   تحصيلي   پيشرفت   و   انگيزه   در   بالاتري   نمرات   ها تفاوت   اين   از   شدن 

  .كردند   كسب داشتند، )  مشاركتي (   گروهي   يادگيري   تنها كه 

  كاهش   و   موفقيت   عدم   به   منجر   تواند مي   يادگيري   سبك   و   تدريس   سبك   بين   اختلاف 

  تمركز   تغيير   با ).  ١٩٩٩  ، ٦ارمن   ؛ ٢٠٠١  ، ٥پيكاك   ؛ ١٩٨٧  ، ٤ريد (   شود   آموزان دانش   در   انگيزه 

  خلاقانه   تدريس  ابعاد  شناسايي   كيفي،   به   كمي  آموزش   از   ابتدايي   مقطع   در   درسي   ريزي برنامه 

 
1 Najrul 
2 Shkabarina 
3 Sintia,  Rusnayati, & Samsudin. 
4 Reid 
5 Peacock 
6 Ehrman 



۷۰         ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم  ی اپ یـ شماره پ   سوم وم ـ شماره  د سال 

  شود مي   مطرح   مهم   هدفي   عنوان به   آنان   تدريس   اثربخشي   افزايش   بر   مؤثر   عوامل   و   معلمان 

  به   اول،   كلاس   نگارش   و   فارسي   درس   ويژه به   دبستان،   درسي   برنامة   ). اهميت ١٣٩٤،   حرمتي ( 

).  ١٤٠٠  سعيدي، (   دارد   بستگي   آموزش   كيفيت   بهبود   و   آموزان دانش   تحصيلي   هاي پايه   تقويت 

  فرآيند   بر   مؤثر   عوامل   آموزشي   نظام   كه   است   ضروري   توانمند،   و   خلاق   كودكان   پرورش   براي 

  والاس، (   دهد   انجام   خلاقانه   هاي نگرش   توسعه   براي   دقيقي   ريزي برنامه   و   شناسايي   را   يادگيري 

هاي پيشين از  تحقيقاتي پژوهش حاضر با پژوهش   شكاف ).  ١٣٩٩  بهرامي،  از  نقل   به  ؛ ٢٠١٩

قابل واكاوي است   دو  اينكه در عمدة پژوهش :  منظر  تأثير كلي  اول  بررسي  به  پيشين  هاي 

پرداخته روش  تدريس  درحالي هاي  به اند،  حاضر  پژوهش  به كه  ويژه    تدريس   انطباق   طور 

  پردازد مي )  جنبشي   و   نوشتني - خواندن   شنيداري،   بصري، (   وارك   يادگيري   هاي سبك   با   خلاقانه 

هاي پيشين عمدتاً روش  كند، دوم اينكه پژوهش مي   بررسي   مجزا   طور به   را   يك   هر   تأثيرات   و 

هاي سنتي را مورد واكاوي قرار دادند، اما پژوهش حاضر با تمركز بر تدريس خلاقانه، تأثير  

    ده است. آموزان ابتدايي بررسي و تحليل نمو آن را بر روي افزايش انگيزة دانش 

  باشد:هاي زير مي بر اين اساس پژوهش حاضر در صدد بررسي فرضيه 

 يادگيري  بر   معناداري   تفاوت   بصري   يادگيري   سبك   اساس   بر   خلاقانه   تدريس  ) ١

 .دارد   آموزان دانش   فارسي درس 

 يادگيري  بر   معناداري   تفاوت   يادگيري سمعي   سبك   اساس   بر   خلاقانه   تدريس  ) ٢

 .دارد   آموزان دانش   فارسي درس 

 يادگيري  بر  معناداري  تفاوت   لمسي  يادگيري   سبك اساس  بر   خلاقانه   تدريس  ) ٣

 دارد.   آموزان دانش   فارسي درس 

 يادگيري  بر   معناداري   يادگيري جنبشي تفاوت   سبك   اساس   بر   خلاقانه   تدريس  ) ٤

 .دارد   آموزان دانش   فارسي درس 

  شناسي روش 
 خلاقانه  تدريس   تأثير   و   است   شده   طراحي   آزمايشي نيمه   صورت به   حاضر   پژوهش 

پاية   دختر   آموزان دانش   در   فارسي  درس   يادگيري   وابسته   متغيرهاي   بر   مستقل   متغير   عنوان به 



    ۷۱   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

 آموزان دانش   كلية  شامل تحقيق   اين آماري   جامعة.  دهد مي   قرار  بررسي  مورد را   ابتدايي  اول 

 گزارش  طبق   كه   بوده   ١٤٠٢-١٤٠٣  تحصيلي   سال   در   تهران   شهر   ١٤  منطقه   پاية اول   دختر 

  .است  شده  اعلام  نفر    ٣٠٠ هاآن   تعداد   تهران،  شهر   پرورش   و   آموزش  كل  اداره

  كنندگان در پژوهش  شركت 

حاضر،   در   تحصيلي  عملكرد   بر  يادگيري  هايسبك   تأثير  ارزيابي  منظور به   پژوهش 

 تهران ١٤  منطقة   مدارس  از   يكي  ل پاية او  دختر آموزاندانش  از  نفر ٥٠  تعداد   آموزان،دانش 

بر  صورت به   ١٤٠٢-١٤٠٣  تحصيلي   سال   در   وارك   يادگيري  هايسبك   اساس  هدفمند 

 با  و   وارك   يادگيري   هاي سبك   نامه پرسش   از   استفاده   با   آموزان دانش   ابتدا، .  شدند   انتخاب 

 جنبشي   و  لمسي   بصري،   سمعي،   هايسبك   شامل   آزمايشي   گروه   چهار   به   والدين،   همكاري 

 كنترل   گروه   عنوان به   تصادفي   صورتبه   آموزاندانش   از  نفر  ١٠  همچنين،.  شدند   تقسيم

  .گرديد   تشكيل  نفره   ١٠  گروه   پنج  مجموعاً و   شده  انتخاب 

ساخته پاسخ دادند و نمرات حاصله آموزان نمونه به آزمون محقق در گام اول تمام دانش 

هاي يادگيري آموزان را بر اساس سبك دانش آزمون ثبت شد و در گام بعدي  عنوان پيش به 

درحالي  گرفتند،  قرار  آموزش خلاقانه  تحت  داشتند  معمولي كه  شيوة  با  كنترل  گروه  كه 

آموزان مجدد به آزمون پاسخ دانش   آموزش ديدند و در انتها پس از اتمام جلسات آموزشي، 

  ليل آماري شدند.آزمون تجزيه و تحعنوان نمرات پس آمده به دست دادند و نتايج به 

  :شد   برداريبهره   زير ابزارهاي   از  پژوهش،  اين  اجراي   در 

  وارك   يادگيري   هاي سبك   نامه پرسش )  الف 

 شامل   و   گرديد   طراحي   نيوزيلند  لينكلن   دانشگاه   توسط   ١٩٩٨  سال   در   نامه پرسش   اين 

  . مهارتي   و   نوشتني  - خواندني    شنيداري،   ديداري، :  است   يادگيري   حيطة   چهار   در   سؤال   ١٦

   شوند: مي  تعريف  زير شرح  به   يادگيري  هاي سبك 

 شده  طراحي  مختلف   هاي موقعيت   در   فرد  عملكرد   مبناي   بر   نامهپرسش   اين  سؤالات 

 يادگيري   سبك   ابعاد   از   يكي   نمايانگر   يك   هر   كه   است   گزينه   چهار   شامل   سؤال   هر .  است 

 حيطه  هر   با   مرتبط   گزينه   هر  به .  كند   انتخاب   را   گزينه   يك   از   بيش   تواند مي   فرد   و   باشد مي 



۷۲         ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم   ی اپ ی ـ شماره پ  سوموم ـ شماره  د سال 

 ٠  حداقل   و   ١٦  حداكثر   تواند مي   فرد   هر   ترتيب، اين به   و   شود مي   داده   اختصاص   امتياز  يك 

 يادگيري  هاي سبك   انواع   از  يك   هر   در  بالاتر  نمره  كسب.  كند   كسب   حيطه  هر  از   امتياز

 چند  يا   دو   در   برابر  نمره   كسب   صورت   در .  است   سبك   آن   به  فرد   بيشتر   تمايل   دهندةنشان 

 ٤  تأييد   به   آن  روايي تأمين .  شود مي   گرفته   نظر  در  چندگانه  يادگيري  سبك  داراي  فرد  زمينه، 

 از  استفاده  با  نامه پرسش  اين  پايايي   و   رسيد  شناسيروان   و   تربيتي   علوم  گروه   اساتيد   از   نفر

 دليل  به  است  ذكر  به   لازم . ( گرديد  برآورد  درصد  ٨/٩٦ برابر  كرونباخ  آلفاي  ضريب   محاسبة

عدم توانايي دانش آموزان در خواندن سوالات پرسش نامه ، سوالات براي دانش آموزان 

  خوانده شد، سپس آنها پاسخ دادند)

  ابتدايي   پاية اول   فارسي   درس   يادگيري   ساختة محقق   نامة پرسش )  ب 
 نگارش  و  فارسي   كتاب  سوم  تا  اول   دروس   تمرينات  از  سؤالاتي  شامل  كه   آزمون  اين 

 برجسته   معلمان  از  تعدادي   و   مشاور  راهنما،  اساتيد  مشورت  با   است، )  نوشتن   و  خواندن ( 

 يك   سؤال   هر   كه   است   سؤال   ٢٠  شامل   آزمون   اين .  گرديد   تنظيم   و   تهيه   ابتدايي   پاية اول 

تنظيم شده است   نمره  استفاده از طيف ليكرت  با  بر روايي محتوايي پرسش   . دارد و  نامه 

ر اين  نظرات خبرگان  شد اساس  تاييد  برجسته  معلمان  و  نيز  .  شته  پايايي  بررسي  جهت 

  حاصل شد كه نشان از پايايي مناسب دارد.   ٣/٩٥ضريب آلفاي كرونباخ  

    آموزش   پروتكل )  ج 

   يادگيري،   هاي سبك   از   يك   هر   براساس   فارسي   درس   خلاقانه   آموزش  جلسه   ٨ محتواي 

   :است  زير  شرح  به  اختصار  به 

  محتواي جلساتاهداف و    سبك يادگيري

  سبك ديداري

 ر ينقشه، چارت، گراف، فلوچارت و تصاو   ر ي نظ   ي داري د   ل ي وسا   ق ي با استفاده از طر   س ي تدر  ه ي ارا   - 
  ي نقشه و .. متناسب با محتوا   ه، ياعلام   لم، ي نمودار، ف  ر، ي مانند تصو   اء ي مشاهده اش   ن ي و ... همچن 

  موردنظر
  تدريس حين  پاورپوينت  از  استفاده  - 

  شنيداريسبك  
 دادن  توضيح ،  يا ديگران خود كلمات  به دادن گوش  مانند دادن،  گوش طريق  از اطلاعات  انتقال   - 

  غيره.  و  سخنراني، توضيح  نوار،  به دادن گوش  مطالب، بحث كردن، 
  موردنظر درس محتواي  با  متناسب و جلسات مناظره  شنوايي  حس بر مبتني مباني  بر تاكيد  - 



    ۷۳   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

  محتواي جلساتاهداف و    سبك يادگيري

 - خواندني   سبك 
  نوشتني

متن گزارش  مطالب،  خواندن  راه از   -  ، ها،  مكتوب   و  نويسييادداشت  درسي جزوات  هاي 
  آن نظاير و  بردارينكته 

 جزوة  ارائه روي تخته،  نوشتن محتوا  مانند تدريس  حين يادگيرندگان نوشتاري  مهارت از استفاده  - 
  حين تدريس آموزاندانش  توسط  برداينكته  بر تأكيد و مكتوب  مباني و  كلاسي

  حركتي -جنبشي سبك 

 و  آزمون  كارهاي عملي، بازديد،  دادن  انجام  كردن،  حس  كردن،  لمس مانند  فيزيكي،  ي ها تجربه 
  آن نظاير  و  ميداني  كار آزمايشگاهي،  كار  عملي انجام  خطا، 

نمايش  مانند  آموزان دانش  فعاليت  بر  مبتني  تدريس  راهبردهاي  از  استفاده   كلاسي،  برگزاري 
  .. و كوه  جنگل،  مانند  واقعي  محيط در  حضور  و  سازيشبيه 

  

هاي فراواني و ميانگين و ... بهره گرفته شد ها از جدول در بخش تحليل توصيفي داده 

ها از تحليل كواريانس  جهت آزمون فرضيه    spss22و در قسمت تحليل استنباطي با نرم افزار  

  بهره گرفته شد.

  يافته 

 لقاب  .پژوهش به ترتيب آورده شده است هاي  فرضيه پژوهش حاضر بر اساس    هاييافته 

وسيله   اين آزمون به   هاي مفروضه شد.    ي ذكر است در ابتدا مفروضات آمار پارامتريك بررس

 كواريانس  تحليل    آماري  روش  از  استفاده  با  آمده دست به   هايداده   شد.   ي آزمون لون بررس
  گرديد.  تحليل   ١

 قبل  آزمايش،   و  كنترل   هاي گروه   فارسي  نمرات  معيار   انحراف   و   ميانگين  قسمت،  اين   در 

  .است  شده   ارائه  مربوطه  جداول  مداخله در   از   بعد   و   مداخله  از 

    فارسي   درس   در   آزمايش   و   كنترل   هاي گروه   هاي نمره   مركزي   هاي شاخص   . ١  جدول 

  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  مراحل  هاگروه 

  ١.١6  ٥.٣0  ١0  آزمونپيش   گروه كنترل

  0.99  ١٤.90  ١0  آزمونپس   

سبك بصري :  ١گروه آزمايش 

  ديداري)( 
  ١.٢9  ٥.90 ١0  آزمونپيش 

  ١.89  ١7.٣0 ١0  آزمونپس   

 
1 ANCOVA 



۷۴        ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم   ی اپ ی ـ شماره پ  سوموم ـ شماره د سال 

  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  مراحل  هاگروه 

: سبك سمعي ٢گروه آزمايش 

  (شنيداري)
  ٢.٢١  6.70 ١0  آزمونپيش 

  ٢.8٤  ١6.٤0 ١0  آزمونپس   

: سبك لمسي ٣گروه آزمايش 

  (خواندني/نوشتني)
  ٢.87  ٥.70 ١0  آزمونپيش 

  ١.٤8  ١6.٢0 ١0  آزمونپس   

: سبك ٤گروه آزمايش 

  جنبشي (حركتي)
  ٢.8٥  ٥.١0 ١0  آزمونپيش 

  ١.76  ١8.00 ١0  آزمونپس   

 درس  نمرات   ميانگين  آزمون،پيش   بخش  در  شود، مي   ملاحظه   ١  جدول   در   كه  طور همان 

خواندني   شنيداري،   ديداري،  سبك  هايگروه   شامل   آزمايش  و   كنترل   هايگروه   در  فارسي

. است   آمده   دست به   ١٠/٥  و  ٥/ ٧٠  ، ٦/ ٧٠  ، ٩٠/٥  ، ٣٠/٥  با   برابر   ترتيب   به   جنبشي   و   نوشتني   - 

 تقسيم   كنترل   و   آزمايش   هاي گروه   در   تصادفي   طور به   افراد  كه  گرفت   نتيجه   توان مي   بنابراين، 

 اين  در   مطالعه  مورد  متغيرهاي  نظر  از  خاصي  برتري  گونههيچ   هاگروه   آغاز،  در  و   اندشده 

 گروه  يك   نمرات   معنادار   كاهش  يا   افزايش   مشاهده   صورت   در   لذا،   اند؛ نداشته   پژوهش 

 مداخلات  تأثير از  ناشي  وضوح به   تغييرات اين   آزمون،پس  در  متغيرها  از   يك هر   در  خاص 

 بخش  در   ، ١  جدول   در   شدهارائه   نتايج  به   توجه  با  اين،   برعلاوه  .بود   خواهد  آموزشي 

 ،٩٠/١٤  با   برابر   ترتيب   به   آزمايش،   و   كنترل   هاي گروه   در   فارسي   نمرات   ميانگين   آزمون، پس 

 شودمي   استنباط   چنين   ها داده   اين   از .  است   آمده   دست به   ١٨/ ٠٠  و   ١٦/ ٢٠  ، ٤٠/١٦  ، ١٧/ ٣٠

 بين   معناداري   هاي تفاوت   ، )مداخله   از  پس(   آزمون پس   بخش   در  ها ميانگين   مقايسه   در  كه 

  .شود مي   مشاهده  وابسته   متغير  در   آزمايش   و   كنترل   هاي گروه 

 به  توجه   با   آموزان دانش   يادگيري   بر   فارسي   درس   خلاقانه   تدريس   تأثير   بخش،   اين   در 

 اثر  كنترل   با   كنترل   و   آزمايش   هاي گروه   مقايسه .  شود مي   بررسي   مختلف   يادگيري   هاي سبك 

 عدم   و   ها داده   بودن   نرمال .  است  شده   انجام   كواريانس  تحليل و تجزيه   از   استفاده   و   آزمون پيش 

. كند مي  تأييد   را  آزمون  مفروضات  نيز  لوين آزمون  نتايج  و   گرديد  تأييد  پرت   نمرات  وجود 



    ۷۵   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

  آن   نتايج   كه   شد   اجرا   اسميرنوف   - كولموگروف    آزمون   نمرات،   بودن   نرمال   بررسي   جهت 

  .است  گرديده   ارائه  ٢ جدول   در 

  نمرات   توزيع   بودن   نرمال   بررسي   جهت   اسميرنف   كالموگروف   آزمون   . ٢  جدول 

  سطح معناداري  K-sمقدار  تعداد  متغير
  0/ ١٥٥  0/ ٢77  ١0  آزمون)(پيش  كنترل 
  0/ 0٥٤  0/ ٢60 ١0  آزمون)(پس  كنترل 
  0/ 0٥8  0/ ٢٥8 ١0  آزمون)(پيش   ديداري 
  0/ ٢00  0/ ١6٣ ١0  آزمون)(پس   ديداري 
  0/ ٢00  0/ ١٥٤ ١0  آزمون)(پيش  شنيداري 
  0/ ١8٥  0/ ٢٢0 ١0  آزمون)(پس  شنيداري 

  0/ ١7٢  0/ ٢٢٣ ١0  آزمون)(پيش   خواندن/نوشتني 
  0/ 067  0/ ٢٥٤ ١0  آزمون)(پس   خواندن/نوشتني 

  0/ 07٥  0/ ٢٥0 ١0  آزمون)(پيش   جنبشي 
  0/ ٢00  0/ ١7٢ ١0  آزمون)(پس   جنبشي 

 كالموگروف   آزمون   معناداري   سطح   شود، مي   ملاحظه   ٢  جدول   در   كه   گونه همان 

 تفاوت   و  است   ٠٥/٠  از   تر بزرگ   هاگروه   همة   آزمون پس   آزمون و پيش   نمرات  در   اسميرنف 

 مشاهده   نرمال   تراكمي   توزيع   تابع   با   شده   مشاهده  تراكمي   توزيع   تابع  ميان  داريمعني 

 از  توان مي  آن  آزمون  براي  و   است   نرمال   متغيرها   تمام   در   نمرات  توزيع   بنابراين .  شود نمي 

   . ) شده   محاسبه   داريمعنا   سطح  حداقل(   كرد  استفاده  پارامتريك   هايآزمون 

شيب  رگرسيون  بدين مفروضة  همگني   هايشيب   همگني   وجود  كه است معني هاي 

 هاگروه   در  همپراش  متغيرهاي  روي  از  وابسته  متغير  رگرسيون  ضريب   عبارتي  به  و  رگرسيون 

 واريانس تحليل آزمون از   ها، مؤلفه  از  هريك مفروضه، براي اين  بررسي  براي   باشد  يكسان 

  . شد  استفاده ) F  آزمون ( 

  پژوهش  متغيرهاي   در  رگرسيون  ضرايب  يكساني  بررسي  جهت  واريانس  تحليل  آزمون   . ٣ جدول 

  سطح معناداري  Fمقدار    درجه آزادي مجموع مجذورات  شاخص آماري
  0/ 8٣6  0/ 0٤٤  ١  08/0  )آزمون پس (  سبك ديداري 

  0/ 876  0/ 0٢٥  ١  0/ 0٤١  )آزمون پس (  سبك شنيداري 



۷۶        ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم   ی اپ ی ـ شماره پ  سوموم ـ شماره د سال 

  سطح معناداري  Fمقدار    درجه آزادي مجموع مجذورات  شاخص آماري
 خواندن/نوشتني سبك  
  )آزمون پس ( 

080 /0  ١  0٤٤ /0  8٣6 /0  

  0/ ١9٣  ١/ 8٤٤  ١  ٣/ ٣9٣  )آزمونپس (  سبك جنبشي 

 متغيرهاي  از  هريك  براي   آمدهدست به   معناداري  سطوح   و   ٢  جدول   نتايج   به  توجه  با 

 متغيرها   اين   به   مربوط   هاي داده   و   شده   تأييد   صفر   فرضية   است،   ٠.٠٥  از  تر بزرگ   كه   پژوهش 

 پارامتريك   هاي آزمون   از   توان مي   ها آزمون   اجراي   براي   بنابراين، .  شوند مي   محسوب   نرمال 

 ديداري،  هاي گروه   براي   آزمون پس   مرحله   در  معناداري   سطوح   راستا،   اين   در .  كرد   استفاده

 ٠.١٩٣  و   ٠.٨٣٦  ، ٠.٨٧٦  ،٠.٨٣٦  با   برابر   ترتيب   به   جنبشي   و   نوشتني / خواندن   شنيداري، 

 پارامتريك هايآزمون  اجراي  براي  لازم  شرايط  برقراري دهنده ن نشا  كه  است آمده دستبه 

  . باشد مي 

تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري بصري (ديداري)  منظور ارزيابي اثربخشي به 

در ادامه . استفاده شد  آزمون از تحليل كواريانس بر يادگيري درس فارسي و كنترل اثر پيش 

تحليل   انجام  يبراي  و  بودن  نرمال  لوينيانس وار ساني  ك كواريانس،  آزمون  طريق  از    ١ها 

  .بررسي شد 

 ها گروه آزمون لوين جهت بررسي همساني واريانس    . ٤جدول  

  سطح معناداري  درجه آزادي  Fنسبت 
  0/ ٥77  ١8و    ١  0/ ٣١8

از    طور همان      تحليل كواريانس همساني  ها مفروضه كه عنوان شد يكي  ) برابري ( ي 

نتايج آزمون لوين نشان داد كه تفاوت معناداري بين  ٤در جدول  .  باشد مي   ها گروه واريانس  

است و چون   ٥٧٧/٠، و سطح معناداري برابر  =٣١٨/٠Fزيرا مقدار  ( ها وجود ندارد  يانس وار 

بين    تر بزرگ    ٠٥/٠از   تفاوت  پس  و  يانس وار است  نيست  معنادار  تحليل ي مها  توان 

  . كوواريانس را ادامه داد) 

 
1 .Levin 



    ۷۷   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

  گروه ديداري) (   آزمون در يادگيري فارسي در قسمت  پس   ها گروه تحليل كواريانس جهت مقايسه ميانگين    . ٥جدول  

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات 

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات 

  Fنسبت 
سطح  

  معناداري
  مجذور اتا

  0/ 8٤6  0/ 00١  9٣/ ٢0٣  ٥١/ ٥90  ١  ٥١/ ٥90  آزمونپيش 

  0/ 67٢  0/ 00١  ٣٤/ 796  ١9/ ٢6١  ١  ١9/ ٢6١  گروه

        0/ ٥٥٤  ١7  9/ ٤١0  خطا

          ٢0  ٥٢7٤/ 000  كل

يادگيري فارسي  آزمون پس  ي هانمره  روي  متغيري  تك  كواريانس تحليل  نتايج   ٥جدول    

پيش  كنترل  با  ديداري   يها گروه  در  آزمون اثر  كنترل سبك  و  . دهد مي  نشان  را (بصري) 

 عنوان متغير همپراشآزمون به شود با در نظر گرفتن نمرات پيش مشاهده مي  كه  طور همان 

و   ٠٠١/٠و سطح معناداري برآورد شده    ٧٩٦/٣٤برابر    ها ي آزمودنبين    F، مقدار  ) كمكي ( 

تفاوت ميانگين نمراتاست كه نشان مي   ٠٥/٠از    تر كوچك  فار   دهد،   بين سي  يادگيري 

 ٠/ ٠٠١( است؛ زيرا   داري معن   ٠٠١/٠در سطح    كنترل  گروه  آزمايش (سبك ديداري) و گروه 

P<  ٣٤/ ٧٩٦و  F=  ( به نتايج  گرفتن  نظر  در  با  جدول  دست و  از  قسمت   ١-٤آمده  در 

برابر  پس  كنترل  گروه  نمرات  ميانگين  سبك   ١٤/ ٩٠آزمون،  با  گروه  نمرات  ميانگين  و 

ديداري   برابر  يادگيري  بالاتري   ١٧/ ٣٠(بصري)  ميانگين  از  آزمايش  گروه  و  است 

يك دوره تدريس خلاقانه با توجه ( ي  امداخله برنامه  :  توان گفت بنابراين مي ؛  برخوردارند 

و با در .  گروه آزمايش مؤثر بوده است يادگيري درس فارسي    به سبك يادگيري بصري) بر

برابر    گرفتن  نظر  اتا، كه  درصد از تغييرات   ٢/٦٧  توان گفت كهاست مي   ٠/ ٦٧٢ضريب 

كارگيري تدريس در گروه آزمايش ناشي از تأثير يك دوره به  يادگيري در ميزان    شدهحاصل 

 اول مبني بر اينكه فرضيه  در نتيجة .  خلاقانه با توجه به سبك يادگيري بصري بوده است 

 فارسي  درس   ي يادگير  بر   معناداري   تفاوت   بصري   يادگيري   سبك   اساس   بر   خلاقانه   تدريس 

   . شود تأييد مي  دارد،   آموزاندانش 

تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري سمعي (شنيداري) بر   منظور ارزيابي اثربخشي به 

در ادامه براي .  استفاده شد   آزمون از تحليل كواريانس  يادگيري درس فارسي و كنترل اثر پيش 
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ها از طريق آزمون لوين مورد بررسي يانس وار ساني  ك ، نرمال بودن و يانجام تحليل كواريانس 

  .قرار گرفت 

 ها گروه بررسي همساني واريانس    آزمون لوين جهت   . ٦جدول  

  سطح معناداري  درجه آزادي  Fنسبت 
  0/ 60٢  ١8و    ١  0/ ٢8١

از    طور همان      تحليل كواريانس همساني  ها مفروضه كه عنوان شد يكي  ) برابري ( ي 

نتايج آزمون لوين نشان داد كه تفاوت معناداري بين  ٦در جدول  .  باشد مي   ها گروه واريانس  

است و چون   ٦٠٢/٠، و سطح معناداري برابر  =٢٨١/٠Fزيرا مقدار  ( ها وجود ندارد  يانس وار 

بين    تر بزرگ    ٠٥/٠از   تفاوت  پس  و  يانس وار است  نيست  معنادار  تحليل ي مها  توان 

  . كوواريانس را ادامه داد 

  شنيداري) (   آزمون در يادگيري فارسي در قسمت  پس   ها گروه يسه ميانگين  تحليل كواريانس جهت مقا   . ٧جدول  

منبع 
  تغييرات

مجموع 
  مجذورات 

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات 

  Fنسبت 
سطح  

  معناداري
  مجذور اتا

  0/ 6٤٣  0/ 00١  ٣0/ 686  ٤7/ ١68  ١  ٤7/ ١68  آزمونپيش 

  0/ 0٣8  0/ ٤٢6  0/ 66٤  ١/ 0٢0  ١  ١/ 0٢0  گروه

        ١/ ٥٣7  ١7  ٢6/ ١٣٢  خطا

          ٢0  ٤98٣/ 000  كل

يادگيري فارسي  آزمون پس  ي ها نمره  روي  متغيري تك  كواريانس  تحليل  نتايج   ٧جدول      

پيش  كنترل  با  كنترل  يها گروه  در آزمون اثر  و  (سمعي)  . دهد مي  نشان  را  سبك شنيداري 

 همپراشعنوان متغير  آزمون به شود با در نظر گرفتن نمرات پيش مشاهده مي  كه  طور همان 

برآورد شده    ٦٦٤/٠برابر    هاي آزمودنبين    F، مقدار  ) كمكي (  معناداري  و   ٤٢٦/٠و سطح 

 گروه  بين يادگيري فارسي    دهد، تفاوت ميانگين نمراتاست كه نشان مي   ٠/ ٠٥بزرگتر از  

بنابراين )؛  =F  ٠/ ٦٦٤و  >P ٤٢٦/٠(نيست   داري معن هم    ٠/ ٠٥در سطح   كنترل  گروه  و  آزمايش

گفت مي  يادگيري ( ي  امداخله رنامه  ب:  توان  سبك  به  توجه  با  خلاقانه  تدريس  دوره  يك 



    ۷۹   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

دوم مبني  فرضية  در نتيجه .  گروه آزمايش مؤثر نبوده است يادگيري درس فارسي    سمعي) بر

 درس  يادگيري  بر   معناداري   تفاوت   سمعي  يادگيري  سبك   اساس   بر   خلاقانه   اينكه تدريس  بر 

  . شود مي ، رد    دارد   آموزان دانش   فارسي 

نوشتني   - تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري خواندن    منظور ارزيابي اثربخشيبه 

. استفاده شد   آزمون از تحليل كواريانسبر يادگيري درس فارسي و كنترل اثر پيش   (لمسي) 

ها از طريق آزمون يانس وار ساني  ك در ادامه براي انجام تحليل كواريانس، نرمال بودن و ي

  .سي شد لوين برر 

 ها گروه آزمون لوين جهت بررسي همساني واريانس    . ٨جدول  

  سطح معناداري  درجه آزادي  Fنسبت 
  0/ 077  ١8و    ١  ٣/ ٥٢8

از    طور همان      تحليل كواريانس همساني  ها مفروضه كه عنوان شد يكي  ) برابري ( ي 

نتايج آزمون لوين نشان داد كه تفاوت معناداري  ٨-٤در جدول  . باشد مي   هاگروه واريانس 

است و   ٠/ ٠٧٧، و سطح معناداري برابر  =F  ٥٢٨/٣زيرا مقدار  ( ها وجود ندارد  يانس وار بين  

توان تحليل ي مها معنادار نيست و  يانس وار است پس تفاوت بين    تر بزرگ    ٠٥/٠چون از  

  . كوواريانس را ادامه داد) 

  لمسي) (   آزمون در يادگيري فارسي در قسمت  پس   ها گروه تحليل كواريانس جهت مقايسه ميانگين     . ٩  جدول 

منبع 
  تغييرات

مجموع 
  مجذورات 

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات 

  Fنسبت 
سطح  

  معناداري
  مجذور اتا

  0/ 6٣8  0/ 00١  ٢9/ 9٣7  ٥١/ ٣٤٤  ١  ٥١/ ٣٤٤  آزمونپيش 
  0/ ١٥٣  0/ 098  ٣/ 068  ٥/ ٢6١  ١  ٥/ ٢6١  گروه
        ١/ 7١٥  ١7  ٢9/ ١٥6  خطا
          ٢0  ٤9٢٥/ 000  كل

يادگيري فارسي  آزمون پس  ي ها نمره  روي  متغيري تك  كواريانس  تحليل  نتايج   ٩جدول      

. دهد مي  نشان  را سبك خواندن نوشتني (لمسي) و كنترل  ي ها گروه  در  آزموناثر پيش  كنترل  با 

 عنوان متغير همپراشآزمون به نمرات پيش شود با در نظر گرفتن  مشاهده مي  كه  طور همان 



۸۰         ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم  ی اپ یـ شماره پ  سوموم ـ شماره  د سال 

برآورد شده    ٠٦٨/٣برابر    هاي آزمودنبين    F، مقدار  ) كمكي (  معناداري  و   ٠٩٨/٠و سطح 

 گروه  بينيادگيري فارسي    دهد، تفاوت ميانگين نمرات است كه نشان مي   ٠/ ٠٥تر از  بزرگ 

بنابراين )؛  =F  ٣/ ٠٦٨و  >P ٠٩٨/٠(نيست   داري معن هم    ٠/ ٠٥در سطح   كنترل  گروه  و  آزمايش

گفت مي  يادگيري ( ي  امداخله برنامه  :  توان  سبك  به  توجه  با  خلاقانه  تدريس  دوره  يك 

 فرضيه  در نتيجه .  گروه آزمايش مؤثر نيست يادگيري درس فارسي    نوشتني) بر  - خواندن  

مبني بر اينكه تدريس   بر   معناداري   تفاوت   لمسي   يادگيري  سبك   اساس   بر   خلاقانه   سوم 

  . شود رد مي   ، دارد   آموزان دانش   فارسي   درس  يادگيري 

تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري جنبشي (حركتي) بر    به منظور ارزيابي اثربخشي 

در ادامه براي  .  آزمون از تحليل كواريانس استفاده شد يادگيري درس فارسي و كنترل اثر پيش 

  . بررسي گرديد   ١ها از طريق آزمون لوين يانس وار ساني  ك انجام تحليل كواريانس، نرمال بودن و ي 

 ها گروه آزمون لوين جهت بررسي همساني واريانس    . ١٠جدول  

  سطح معناداري  درجه آزادي  Fنسبت 
  0/ ٣٥١  ١8و    ١  0/ 9١٥

از    طور همان      تحليل كواريانس همساني  ها مفروضه كه عنوان شد يكي  ) برابري ( ي 

نتايج آزمون لوين نشان داد كه تفاوت معناداري  ١٠-٤در جدول  .  باشد مي   ها گروه واريانس  

است و   ٣٥١/٠، و سطح معناداري برابر  =٠F/ ٩١٥زيرا مقدار  ( ها وجود ندارد يانس وار بين 

توان تحليل ي مها معنادار نيست و  يانس وار است پس تفاوت بين    ر ت بزرگ    ٠٥/٠چون از  

  . كوواريانس را ادامه داد) 

  جنبشي) (   آزمون در يادگيري فارسي در قسمت  پس   ها گروه تحليل كواريانس جهت مقايسه ميانگين    . ١١جدول  

منبع 
  تغييرات

مجموع 
  مجذورات 

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات 

  Fنسبت 
سطح  

  معناداري
  مجذور اتا

  0/ ٤٢٣  0/ 00٣  ١٢/ ٤٥٢  ٢٤/ 0٥7  ١  ٢٤/ 0٥7  آزمونپيش 
  0/ 609  0/ 00١  ٢6/ ٤7٣  ٥١/ ١٤٥  ١  ٥١/ ١٤٥  گروه
        ١/ 9٣٢  ١7  ٣٢/ 8٤٣  خطا
          ٢0  ٥٥١7/ 000  كل

 
1 .Levin 



    ۸۱   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

يادگيري فارسي  آزمون پس  ي ها نمره  روي  متغيريتك  كواريانس  تحليل  نتايج   ١١جدول  

پيش  كنترل  با  (حركتي)  يها گروه  در  آزموناثر  جنبشي  كنترل   سبك  . دهد مي  نشان  را  و 

 عنوان متغير همپراشآزمون به پيش شود با در نظر گرفتن نمرات  مشاهده مي  كه  طور همان 

و   ٠٠١/٠و سطح معناداري برآورد شده    ٤٧٣/٢٦برابر    ها ي آزمودنبين    F، مقدار  ) كمكي ( 

ميانگين نمرات يادگيري فارسي بين است كه نشان مي   ٠٥/٠از    تر كوچك  تفاوت   دهد، 

) و =F  ٤٧٣/٢٦و  >P ٠/ ٠٠١است ( دار ي معن   ٠٠١/٠در سطح   كنترل  گروه و آزمايش  گروه 

آزمون، ميانگين نمرات در قسمت پس   ١-٤آمده از جدول  دست با در نظر گرفتن نتايج به 

برابر   و ميانگين نمرات گروه با سبك يادگيري جنبشي (حركتي)   ٩٠/١٤گروه كنترل برابر  

برنامه :  توان گفت بنابراين، مي .  است و گروه آزمايش از ميانگين بالاتري برخوردارند   ١٨/ ٠٠

يادگيري درس   بر   ) يك دوره تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري جنبشي ( ي  ا مداخله 

است   ٦٠٩/٠ضريب اتا، كه برابر   گرفتن   نظر و با در  .  گروه آزمايش مؤثر بوده است فارسي  

در گروه آزمايش  يادگيري در ميزان    شده حاصل درصد از تغييرات    ٩/٦٠  توان گفت كه مي 

بوده   ي تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري جنبشي كارگيرناشي از تأثير يك دورة به 

نتيجه .  است  تدريس فرضيه  در  اينكه   بر  مبني   يادگيري  سبك   اساس   بر   خلاقانه   چهارم 

مي   ، دارد   آموزان دانش   فارسي   درس   يادگيري   بر   معناداري   تفاوت   جنشي   به  . شود تأييد 

موجب افزايش   جنبشي (حركتي)تدريس خلاقانه با توجه به سبك يادگيري  ديگر عبارت

 گروه  با  مقايسه  در  آزمايش  آموزان دختر اول ابتدايي در گروه يادگيري درس فارسي دانش 

  . است  شده  كنترل 

  هاي پژوهش  فرضيه   كلي   نتايج   . ١٢  جدول 

  Fنسبت   هاه ي فرض
سطح  
  معناداري

آزمون  نتيجه 
  فرضيه

  فرضيهتاييد    0/ 00١  ٣٤/ 796  تأثير سبك يادگيري بصري 
  رد فرضيه  0/ ٤٢6  0/ 66٤ تأثير سبك يادگيري سمعي 
  رد فرضيه  0/ 098  ٣/ 068 تأثير سبك يادگيري لمسي

تأثير سبك يادگيري 
 جنبشي 

  تاييد فرضيه  0/ 00١  ٢6/ ٤7٣



۸۲        ۱۴۰۳  پاییزـ    هفتم   ی اپ ی ـ شماره پ  سوموم ـ شماره د سال 

  گيريبحث و نتيجه 
 وابسته   معلم  و  آموز دانش   ميان   سازنده،   تعامل   و  سوييهم   به  پرورش  و   آموزش  موفقيت 

 آماده   خوبي به   اخلاقي  و   اجتماعي   رواني،  جسمي،  ذهني،   ابعاد  در  بايد  آموز دانش .  است 

 تبديل   ملموس   هايتوانمندي   به   را  پنهان   استعدادهاي  تجربه،   و   تخصص  با   معلم   و  باشد 

 متناسب،   آموزشي   هايروش   كارگيريبه   و   فردي   هاي تفاوت   شناخت   طريق  از   امر   اين .  كند 

بنابراين .  ) ٢٠١٤،  ١ساريپ و  (باتچايا  . بخشد مي   تسريع   را   آموزان دانش   شخصيت   جامع   رشد 

ي ها سبك پژوهش حاضر با هدف بررسي تأثير تدريس خلاقانه درس فارسي با تأكيد بر  

 نظر در  با  كه  دهد مي   نشان  آموزان در راستاي فرضيه اول يادگيري وارك در يادگيري دانش 

 نمرات  ميانگين  در  معناداري  تفاوت   همپراش،   متغير  عنوانبه   آزمون پيش   نمرات  گرفتن

 شامل  اي مداخله   برنامه  بنابراين،   .دارد   وجود   كنترل   و  آزمايش   گروه   بين   فارسي   يادگيري

 بر  معناداري   و   مثبت   تأثير   بصري،   يادگيري   سبك   با   متناسب   خلاقانه   تدريس   دوره   يك 

 بر اينكه  مبني   اول   فرضيه   ترتيب،اين به .  است   داشته   آزمايش   گروه   فارسي   درس   يادگيري 

 فارسي  درس   يادگيري   بر   معناداري   تفاوت   بصري   يادگيري   سبك   اساس   بر   خلاقانه   تدريس 

  . شود مي   تأييد ، دارد   آموزاندانش 

آذر، طالع پسند چشم ،  ) ١٤٠٣ي نظرزاده (هاپژوهش نتايج حاصل از اين فرضيه با نتايج  

 كه دريافتند )  ٢٠١١(  همكاران   و  سو است. هسيه هم )  ٢٠٢٠و اشكاربيا (  ) ١٤٠١و ستوده ( 

 طوربه   كنند، مي   دريافت   خود  يادگيري   سبك   با   منطبق   هايآموزش   كه   آموزاني دانش 

 نشان   ديگران  به  نسبت  بهتري   عملكرد   و  داشته   مؤثرتري  يادگيري  هاي فعاليت   معناداري 

 ضروري   آموزان دانش   يادگيري   سبك   دقيق   تشخيص   كه   دهد مي   نشان   نتايج   اين .  دهند مي 

 تركيبي  ديگران   كه درحالي   دارند،  غالب   يادگيري   سبك  يك   آموزان دانش   برخي  زيرا   است؛ 

 متفاوت   درس   هايكلاس   در  تواند مي   هاسبك   تنوع  اين.  برند مي   بهره  مختلف   هايسبك   از 

 ديگر  برخي   و   مشابه   هاي ويژگي   با  آموزاني دانش   شامل  ها كلاس   برخي   كه طوري به   باشد؛ 

). ٢٠١٩  همكاران،   و   پاوز  اسپينوزا(   بود  خواهند   متنوع   هاي ويژگي   با  آموزاني دانش   شامل

 
1 Bhattacharyya, & Sarip . 



    ۸۳   ...   (VARK)وارک   ی ر ی ادگ ی   ی ها بر سبک   د ی با تأک   ی خلاقانه درس فارس   س ی روش تدر   ر ی تأث   ی بررس 

 وجود  مختلف   هايگروه   در   چندگانه   يادگيري   سبك  با  آموزانيدانش   وجود  احتمال   بنابراين، 

نتايج فرضيه .  باشد   داشته   ها آن   يادگيري   فرآيند   بر   توجهي قابل   تأثير   تواند مي   امر   اين   كه   دارد 

 بر )  شنيداري (   سمعي  يادگيري  سبك  به  توجه  با   خلاقانه  دوم پژوهش نشان داد كه تدريس 

نتايج   .دارد   معناداري  تأثير  ابتدايي  اول   دختر  آموزاندانش   فارسي  درس   يادگيري با  كه 

فضليهاپژوهش  )، ١٤٠١(  ستوده   و  پسند  طالع  ، ر آذ )، چشم ١٤٠٢(  كردبچه ،  ) ١٤٠٢(   ي 

  سو است. )هم ٢٠٢٤(  ) و نچرول و همكاران ٢٠٢٤(  ، جانسون) ٢٠٢٤و همكاران (  ي السفتاو

نتايج دوم  فرضيه  راستاي   نمرات  كردن   لحاظ   با   كه  داد   نشان   كواريانس   تحليل   در 

 گروه   بين   فارسي  يادگيري  نمرات   ميانگين   تفاوت   همپراش،  متغير  عنوانبه   آزمون پيش 

 مبتني   اي مداخله   برنامه  بنابراين، .  نشد   تأييد   ٠.٠٥  معناداري   سطح  در   كنترل   گروه   و   آزمايش

 درس  يادگيري   بر   توجهي قابل   تأثير  شنيداري   يادگيري   سبك  به   توجه   با   خلاقانه   تدريس   بر 

نتايج اين فرضيه با   . شود مي   رد   دوم  فرضيه  نتيجه،  در .  است   نداشته   آزمايش  گروه   فارسي

 ) و سينتا١٤٠١(   آذر و همكارانچشم ،  ) ١٤٠٢كردبچه ( ،  ) ١٤٠٣ي نظرزاده (ها پژوهش نتايج  

 شنيدن   طريق   از   سمعي   يادگيرندگان   كه   دهد مي   نشان   پژوهش   سو است. اين ) ناهم ٢٠١٩( 

 از  آگاهي .  گيرند مي   ياد  بهتر   را   مطالب  ها،پادكست   و   هاسخنراني   مانند  شفاهي  منابع  و 

 معلمان  به  زيرا  دارد،  ها آن   يادگيري   بهبود  در  مهمي  نقش  آموزاندانش   يادگيري  هايسبك 

 دهند. با  تطبيق   يادگيرندگان   نيازهاي  با   متناسب  را   خود   تدريس   هايروش   دهدمي   امكان

 آموزان دانش   يادگيري   بر   خلاقانه   تدريس   كه   دهد مي   نشان   پژوهش   اين   هاي يافته   وجود،   اين 

: داد   نسبت   عامل   دو   به   توان مي   را   معنادار   تأثير   عدم   اين .  است   نداشته   معناداري   تأثير   سمعي 

 گردد بازمي   اطلاعات  دريافت   نحوة  و  ها آن   خود   به   كه  آموزاندانش   يادگيري  سبك   نخست، 

 به  توجه   با .  باشد   بوده   كافي  خلاقيت   فاقد  است   ممكن   كه   معلم   تدريس   هايشيوه   دوم،   و 

 ممكن  كنند،مي   تكيه  تدريس  در  توضيحي   و   سخنراني   هاي روش   به   معلمان   از   بسياري   اينكه 

 باشد نداشته  وجود  كنترل  گروه  و  آزمايش  گروه  تدريس   روش  بين  معناداري تفاوت  است 

نتايج   يكسان  تقريباً  گروه  دو   هر  در   يادگيري  نتيجه   كه  شده   باعث  موضوع  اين  و  باشد. 

 خلاقانه   تدريس   دوره   يك (  اي مداخله   پژوهش در راستاي فرضيه سوم نشان داد كه برنامه 
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 مؤثر   آزمايش  گروه   فارسي  درس  يادگيري  بر )  نوشتني   - اندن  خو   يادگيري  سبك   به   توجه  با 

 لمسي  يادگيري   سبك  اساس   بر   خلاقانه   مبني بر اينكه تدريس  سوم   فرضية  نتيجه  در .  نيست 

نتايج پژوهش .  شود مي   رد   دارد،  آموزان دانش   فارسي  درس   يادگيري   بر   معناداري  تفاوت

سو ) ناهم ٢٠٢٤(  ) و تامسون ٢٠٢٤(   جانسون،  ) ١٤٠٢(   ي كردبچههاپژوهش حاضر با نتايج  

تبيين اين فرضيه   بيان كرد ي م است. در   نوشتن  - خواندن    سبك   با   يادگيرندگان   كه   توان 

 در افراد   اين .  سپارند مي  خاطر به و  درك را مطالب   بهتر  نوشتن  و  مطالعه  طريق  از) لمسي ( 

 سنتي  آموزشي  نظام   كه   ويژه به   هستند،  ترموفق   متون  مطالعه   و  برداري يادداشت   با  هاكلاس 

 معنادار  تأثير  عدم   از  حاكي  پژوهش   نتايج  حال،اين با .  است   متمركز  يادگيري  سبك  اين  بر 

 كمك  وسايل   از   ناكافي   استفاده   رسد مي   نظر   به.  است   گروه   اين   يادگيري   بر  خلاقانه   تدريس 

. باشد   تأثيرگذاري   عدم   اين   دليل   تواند مي   خلاقانه   هاي روش   نامناسب   انتخاب   يا   آموزشي 

ي (يك دوره تدريس خلاقانه با توجه به سبك ا مداخله فرضيه چهارم نشان داد كه برنامه  

ي نظرزاده ها پژوهش   كه با نتايج.  بريادگيري درس فارسي مؤثر بوده است )  يادگيري جنبشي 

چشم ١٤٠٣(  كردبچه ،  ) ١٤٠٣(  ()،  ١٤٠١(  همكاران   و   آذر )،  نچرول  ٢٠٢٠اشكاربيا  و )، 

 افرادي  توان عنوان كرد ي م هاي فرضيه چهارم  در تبيين يافته .  سو است ) هم ٢٠٢٤همكاران ( 

 در   و   دارند  عملي   هايفعاليت   طريق   از   يادگيري   به  بيشتري   تمايل   حركتي   يادگيري   سبك  با 

 فرا  بهتر   را   نظري   مباحث   مستقيم،   تجربة   با   آموزان دانش   اين .  ترند موفق   ها آزمايشگاه 

 بنابراين   كنند؛ مي   استفاده   مطالب   بهتر   درك   براي   گروهي   و   نمايشي   هاي فعاليت   از   و   گيرند مي 

 هماهنگ   آموزان دانش   يادگيري   هاي سبك   به   توجه   با   را   خود   تدريس   هاي روش   بايد   مربيان 

  .) ٢٠١٤  ساريپ، و   باتچايا (   يابد   افزايش  آموزشي   بازده   تا كنند 

 مديران  و   پرورش   و   آموزش   نظام   براي   مهمي   كاربردهاي   داراي   پژوهش   اين   هاي يافته 

 به   فارسي، زبان  يادگيري   بر   وارك  يادگيري   هايسبك  تأثيرات  شناسايي   اولاً . است  مدارس 

 شدهسازي شخصي   رويكردي   با   را   آموزشي   هاي برنامه   كه   دهد مي   را   امكان   اين   مديران 

 مشاركت   و  انگيزش  ارتقاي   به   تواند مي   خلاقانه  تدريس  بر  تأكيد  ثانياً   كنند؛   طراحي

 نمايان  را   جذاب  و   پويا  يادگيري   هايمحيط   ايجاد  ضرورت   و  شود   منجر  آموزاندانش 
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 مبتني   گيريتصميم   به   ها، داده   تحليل   در   پيشرفته   آماري   هاي روش   كارگيري به   ثالثاً  سازد؛ مي 

 نهايت،  در .  انجامد مي   مدارس   در   آموزشي   كيفيت   مستمر   بهبود   به   و   كرده   كمك   شواهد   بر 

 تدريس  هاي مهارت   ارتقاي   و   معلمان   براي   آموزشي   هاي برنامه   توسعة   به   تواند مي   ها يافته   اين 

  . داشت   خواهد  همراه   به   را  يادگيري  كيفيت   بهبود   كه  كند،  كمك   آنها

  براي   بلندمدت   پيگيري   عدم   همچون   مواردي   شامل   پژوهش   اين   هاي ترين محدوديت مهم 

  هاي نامه پرسش   به   سنجش   ابزارهاي   محدوديت   خلاقانه،   تدريس   اثر   ماندگاري   ارزيابي 

  محدود   آماري   جامعة   همچنين   داده،   قرار   تأثير تحت   را   نتايج   پايايي   و   روايي   دقت،   كه   خودگزارشي 

  شيوة   همچنين  ،  است   ساخته   محدود   را   نتايج   پذيري تعميم   پاية اول است كه   دختر   آموزان دانش   به 

  است.   نشده   بررسي   دولتي   و   خصوصي   مدارس   ميان   هاي تفاوت   و   معلمان   تدريس 

ي تدريس خلاقانه خود هاروش شود معلمان ي م هاي پژوهش پيشنهاد با تمركز بر يافته 

آموزان تنظيم و ارائه كنند كه اين امر مستلزم آن است ي يادگيري دانش هاسبك را متناسب با  

آموزان را استخراج ي يادگيري دانش هاسبك كه با استفاده از ابزارهاي معقول ارزيابي در ابتدا  

ي يادگيري مطلوب براي هافرصت نمايند. اين انطباق هوشمندانه شرايط لازم را جهت تهية  

كند. همچنين با توجه به اينكه معلمان ي م فراهم    )ر سبك يادگيري آموزان (با هتمام دانش 

آموزان مواجه هستند توصيه معقول اين است ي مختلفي از يادگيري دانش ها سبك عمدتاً با  

ي تدريس خلاقانه و تركيبي بهره ببرند. اين ها سبك ي فردي از  ها تفاوت كه با توجه به  

آموزان شده و سطح يادگيري را بالا خواهد انش رويكرد چندبعدي باعث يادگيري فعال در د 

ي آينده به بررسي اثرات بلندمدت و بررسي تأثيرات هاپژوهش شود  ي م همچنين توصيه  .  برد 

 دانش  تلفيق   اين نگاه جامع با .  آموزان بپردازند پايدار اين نتايج بر روي يادگيري عميق دانش 

 درس  هايكلاس   در  يادگيري  ازي سبهينه   به   تواندمي   آموزش،   حوزة   در   عملي   و   نظري

همچنين موارد زير .  شود   منجر   آموزان دانش   ميان   در   فعال   و   پايدار   يادگيري   تحقق   و   ابتدايي 

  عنوان پيشنهادهاي پژوهشي در اختيار پژوهشگران قرار گيرد:به   تواند ي م 

   اجراي و  بر  ها برنامه طراحي  تمركز  خاص  رويكرد  با  آموزشي  ي  ها سبك ي 

 آموزان؛ يادگيري وارك  و تحليل تأثير آنها بر روي عمق پيشرفت تحصيلي دانش 
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  آموزان؛ بررسي دلايل عدم استفاده معلمان از سبك  وارك در يادگيري دانش 

  واكاوي مشكلات پيش روي معلمان در استفاده از سبك يادگيري وارك در

 تدريس؛

  تدريس   هاي مهارت   بهبود  در   معلمان  ضمن خدمت  هاي آموزش   نقش   ي ارزياب 

 ابتدايي؛  دوره   فارسي   درس  در  وارك   يادگيري هاي سبك  بر   تأكيد   با   خلاقانه 

   ي تدريس خلاقانه ساز اده ي پ و تهديدهاي موجود در مسير   ها فرصت شناسايي

 درس فارسي با تمركز بر سبك يادگيري وارك در مدارس ابتدايي. 

دانشگاه آزاد اسلامي واحد علوم و   ارشد ي كارشناس   نامه ان يپا اين پژوهش برگرفته از  

از همكاري و مساعدت همه عزيزاني كه   دانندي م نويسندگان بر خود لازم .  تحقيقات است 

  سپاسگزاري نمايند.  اند نموده در اين پژوهش ما را ياري 
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  منابع 
 درسي   برنامه   تحليل ).  ١٣٩٩(   . رحيم   گرگري،   فيروز ؛ بدري   محمودي،   سيدبهاالدين؛   كريمي،   يوسف؛   ، اديب 

  برنامه  و  مديريت . يادگيري  هاي سبك  براساس  ابتدايي  ششم  و  پنجم  چهارم،  هاي پايه  تجربي  علوم 

  ١٩٤- ١٧٧  ، ) ٢( ١٣  ، آموزشي  هاي   نظام   در   ريزي 
 نامه پايان .  ابتدايي   مقطع   معلمان   خلاق   تدريس   در   اي حرفه   شايستگي   نقش   بررسي ).  ١٣٩٩(   . حديث   بهرامي، 

   .كرمانشاه   نور   پيام   دانشگاه  ارشد،   كارشناسي 

شناختي   يادگيري  هاي سبك   آموزش   اثربخشي ).  ١٤٠١. ( نعمت  ستوده،   سياوش ؛  پسند، طالع  نادر؛   آذر، چشم 

 و   وجوان ن   شناختي روان   مطالعات .  آموزان دانش   تحصيلي   انگيزه   بر   فراشناختي   راهبردهاي   و   وارك 

  ٢٩١- ٢٨١  . ) ١( ٣  ، جوان 

 نامه پايان .  شرقي   آذربايجان  استان   معلمان  خلاق   تدريس  بر   مؤثر   عوامل   بررسي ).  ١٣٩٤(   . حسن   حرمتي، 

  .تبريز   دانشگاه   تربيتي   علوم   گروه  ارشد،   كارشناسي 

 نامه پايان .  ابتدايي   دوم   و   اول   دوره   در   نگارش   و   فارسي   درس   آموزش   نيازسنجي ).  ١٤٠٠.( بتول   سعيدي، 

  .اصفهان   باهنر   شهيد   پرديس   واحد   فرهنگيان،   دانشگاه  ارشد،   كارشناسي 

  الگوي   تبيين ).  ١٣٩٧(   . محسن   فراهاني،فرمهيني   مهدي و   سيد   سجادي،   مهدي؛   نژاد، سبحاني   علي؛  يار، عبداله 

   . ٦١- ٨٤  . ) ٦٩( ١٨  ، آموزشي   هاي نوآوري .  دلوز   ژيل   ريزوماتيك   اصول   بر   مبتني  خلاق   تدريس 

  پيشرفت   با   يادگيري   هاي سبك   رابطه   ). بررسي ١٤٠٢محمد. (   دهقاني،   نمين، مريم و جواد؛ رهنماي   فضلي، 

 رشته  ارشد كارشناسي   و   كارشناسي   مقطع   دانشجويان   در  تحصيلي   رضايت   و  تحصيلي 

 انساني  علوم   و   شناسي روان   مديريت،   نوين   رويكردهاي   المللي   بين   كنفرانس   شناسي،ششمين روان 

  ،تهران ٢١  قرن   در 

 دانش   يادگيري   رشد   در   آن   تاثير   و   خلاق   تدريس ).  ١٤٠١الميرا. (   پازوكي،   صبا و   پيرحياتي،   زهرا؛   كردبچه، 

  اجتماعي،همدان   مطالعات   و   تربيتي   شناسي، علوم روان   المللي   بين   همايش   ،پنجمين آموزان 

  تدريس  الگوي  با  ) Kolb(  مدل  يادگيري  هاي سبك  بين  رابطه ). ١٣٩٥. ( ناصر   زايي، ناستي   محبوبه ؛  كهخايي، 

  مطالعات   مركز ).  زاهدان   دانشگاهي   جهاد  كاربردي   علمي   مركز   دانشجويان :  موردي   مطالعه (   انطباقي 

  .١٧٢- ١٨١  . ) ٢( ١٣  ، پزشكي   آموزش   توسعه   و 

 دانش   اثربخش   يادگيري   در   خلاقانه   تدريس   نقش ).  ١٤٠٢رضا. (   علي   نوري،   و   وحيد   خادمي،   رضا؛   نظرزاده، 

  علوم   و  آموزش   مشاوره،   شناسي،روان   اي رشته ميان   مطالعات   المللي  بين   كنفرانس   آموزان،هفتمين 

  .تربيتي،تهران 
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